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Dziennik wydarzen jako technika ksztattowania kompetencji

komunikacyjnej w sytuacji dwujezycznosci.

W dobie globalizacji i nasilonych ruchéw migracyjnych naturalng konsekwencja staje
si¢ powszechna dwu- oraz wielojezycznoS¢. W ostatnich latach nie tylko Polacy chetnie
osiedlajg sie za granicg (szczeg6lne na terenie Unii Europejskiej), ale rowniez w naszym kraju
wzrasta liczba imigrantdw (najczeSciej z Ukrainy). W zwigzku z tym jezyk polski zaczyna
pelni¢ rézng funkcje. Dla dzieci Polakéw Zyjacych poza granicami Polski bedzie jezykiem
funkcjonalnie drugim, choé przyswajany jest jako pierwszy lub réwnocze$nie z drugim
jezykiem wowczas, gdy tylko jedno z rodzicow jest uzytkownikiem jezyka polskiego.
Powszechnie uzywa si¢ rowniez terminu jezyk odziedziczony (heritage language), czyli jezyk
ojczysty migrantow, uzywany w Srodowisku domowym (etnicznym). Mimo, iz jest on
przyswajany jako pierwszy, jego uzytkownicy rzadko osiggaja w nim petng kompetencjg,
poniewaz dominujacy staje si¢ jezyk kraju osiedlenia. Jezyk odziedziczony przyswajany jest
w sposOb naturalny, drogg ustno-stuchowa 1 uzywany w podstawowych obszarach
komunikacyjnych (dom, rodzina, szkota, praca, sasiedztwo 1 kregi etniczne oraz koSciol),
okreSla tozsamoS$¢ jego uzytkownikdw umozliwiajac im jednoczeS$nie kontakt z krajem

ojczystym oraz dziedzictwem narodowym (por. Lipifiska 2015). W Polsce, dla dzieci
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imigrantéw z kolei jezyk polski bedzie jezykiem drugim, funkcjonalnie pierwszym. Dzieci
migrantow bedg zatem wychowywaé si¢ w sytuacji dwujezycznoSci (czasem
wielojezycznoS$ci). Dwujezyczno$¢ zaktada istnienie dwoch réznych systeméw jezykowych,
jezyka pierwszego (J1) oraz jezyka drugiego (J2). Proces ich nabywania rozpoczyna si¢ w
przypadku dzieci albo réwnocze$nie (dwujezyczno$¢ symultaniczna), albo sukcesywnie, tzn.
akwizycja drugiego jezyka nastepuje po czeSciowym/catkowitym opanowaniu jezyka
przyswajanego w pierwszej kolejnosci (dwujezycznos$¢ sekwencyjna).

Warto réwniez przytoczy¢ tu podzial 1 terminy wprowadzone przez Jagode
Cieszyfiskg-Rozek (2013: 165): dwujezycznos¢ klasyczna, ktéra odnosi go do tych dzieci,
ktérych jedno z rodzicéw jest migrantem, drugie jest rodzimym uzytkownikiem jezyka kraju
przyjmujacego oraz dwujezycznoS¢ pierwszego pokolenia, ktora odnosi si¢ do dzieci
urodzonych w nowym kraju nowego osiedlenia rodzicéw lub przybytych do niego w okresie
prelingwalnym. Badania naukowe potwierdzaja, ze czynnikiem wysoce rdznicujacym
kompetencje jezykowe i1 komunikacyjne dzieci bilingwalnych jest intensywnoS¢ kontaktu z
jednym 1 drugim jezykiem (szerzej na ten temat — zob. De Houwer 2011, Btasiak-Tytuta
2017).

Rodzice oraz specjaliSci pracujacy z dzieCmi dwujezycznymi muszg rozumiec, ze
dwujezycznoS$¢ stanowi korzyS¢ dla dziecka tylko wowczas, gdy ma ono szanse rozwinaé w
pelni kompetencje jezykowe, komunikacyjne oraz kulturowe zaré6wno w mowie, jak i w
piSmie w obu systemach jezykowych. DwujezycznoS¢ jest procesem, a nie sytuacjg stala,
oznacza to, ze dzieci wychowywane w Srodowisku dwujezycznym podlegajg procesowi
stawania si¢ osoba dwujezyczng a ich kompetencje jezykowe beda zmieniaé si¢ w zaleznoSci
od r6znych czynnikow np. kolejnoSci przyswajania jezykow, wieku rozpoczecia przyswajania

jezyka drugiego lub strategii przyswajania jezyka.

Dziennik wydarzen w sytuacji dwujezycznoSci

W sytuacji dwujezycznoSci niewystarczajaca 1loS¢ 1 nieprawidtowa jakoS¢ bodzcow
jezykowych moze prowadzi¢ do niewyksztalcenia systemu jezykowego (lub systeméw
jezykowych) u dziecka bilingwalnego, moze spowodowaé niedostateczne kompetencje
jezykowe i komunikacyjne (na ten temat Btasiak-Tytuta 2013, 2015a, 2015b; Cieszyfiska
2006, 2012, 2013). Konsekwencja moze by¢ niepozadane zjawisko semilingwizmu (tzw.
potjezycznodci).  czyli niepetnej kompetencji jezykowej i komunikacyjnej w dwdch
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systemach jezykowych. Zjawisko to wystepuje wowczas, gdy zarOwno pierwszy jak 1 drugi
jezyk zostaly opanowane w stopniu niewystarczajacym, co w konsekwencji prowadzi do
réznych probleméw nie tylko komunikacyjnych (na ten temat Bratt Paulston 1992: 26).
Wedtug J. Cumminsa (1994), semilingwizm najczg¢Sciej wystepuje wsrdd dzieci migrantéw,
ktore moga doSwiadczac zaniku J1 jeszcze przed rozpoczgciem nabywania J2. Semilingwizm
powstaje w Srodowisku, ktére nie sprzyja dwujezycznoSci, pod wplywem czynnikéw
socjologicznych, ekonomicznych oraz politycznych (na ten temat Btasiak 2011).

By nie dopusci¢ do niewyksztatcenia systemow jezykowych w umySle dziecka, nalezy
zapewni¢ mu odpowiednig stymulacje jezykowa w obydwu nabywanych jezykach. Technika,
ktéra pomaga budowaé, a pdZniej doskonali¢ kompetencj¢ jezykowa, komunikacyjng i kulturowg jest
dziennik wydarzen. Spontaniczne tworzenie zdan, opowiadan, zapisywanie informacji o waznych
wydarzeniach z Zycia pozwala uczy¢ rozumienia §wiata, w tym emocji, sytuacji i relacji spotecznych.

Dziennik wydarzef to jedna z technik logopedycznych, z ktérej mozna skorzystac
podczas pracy z dzieCmi z zaburzeniami komunikacji jezykowej. Wskazane jest takze
sigganie po te technike w kazdej takiej sytuacji, gdy dziecko ma opdZniony rozwdj mowy 1
trudno§¢ sprawia mu budowanie zdaf gramatycznie poprawnych, a wiec takze w sytuacji
dzieci dwujezycznych. Kiedy terapeuta/rodzic/opiekun musi programowac jezyk, by
zbudowad system jezykowy wskazane jest tworzenie dziennika wydarzef, ktéry pomaga w
nabywaniu 1 bogaceniu jezyka. Dzieki zapisom mozliwe jest utrwalanie poznanych form w
uzyciu i formowanie intencjonalnoSci. Dziennik wydarzeh w systemowych oddziatywaniach
edukacyjnych petni, wiec role programu intencjonalno-pojeciowego, ktérego ramy muszg
by¢ Scisle okreSlone w zaleznoSci od umiejgtnosci 1 doSwiadczenia jezykowego dziecka. W
domu 1 przedszkolu, a takze na zajgciach terapeutycznych powstaje specjalny rodzaj
dziennika, ktdry stuzy ksztalceniu kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Dorosli zapisujg
to, co zostalo powiedziane w konkretnej sytuacji, czytaja dziecku 1 wracajag do waznych
zdarzef w zyciu malucha, a dziecko nieméwigce zaczyna mowic, bo powtarza, a potem czyta
to, co zostalo zapisane w dzienniku. Jak pisze J. Cieszyfiska ,,W sytuacji zaburzef
ksztattowania si¢ komunikacji jezykowej lub utrudnionych warunkéw odbioru mowy, jak to
jest w przypadku bilingwizmu, wielojezycznoSci czy uszkodzefi stuchu, zespotu Aspergera,
spektrum autyzmu, zespotu Downa, konieczna jest mozliwo$¢ odwotania si¢ do utrwalonej w
przestrzeni kartki rozmowy” (Cieszyfiska-Rozek 2013: 336-337). Bardzo istotne, by
ksztattowac jezyk codzienny, bazujac na wiedzy o Swiecie uzytkownika jezyka. Nie moze si¢

to dzia¢ w oderwaniu od doSwiadczenia dziecka. Najlepiej, gdy wpisy do dziennika s3
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sporzadzane w obecnoSci dziecka, gdy zdarzenie jeszcze jest w pamigci. Dzieki takiemu
postepowaniu moze stopniowo rozwijac si¢ proces rozumienia i tworzenia wypowiedzi. Tym
bardziej, ze dorosli powinni od tej chwili dba¢ o mozliwo§¢ powtarzania zapiséw pod
fotografiami, obrazkami czy rysunkami zarowno w domu, w gabinecie terapeutycznym, jak i
w przedszkolu czy podczas wizyty u rodziny, czy znajomych. J. Cieszyfska-Rozek
podkreSla, ze ,,Rodzice, ktérzy podjeli w domu trud pisania dziennika zwracaja uwage, ze
pelni on takze funkcje stownika. Gdy dziecko, z braku stéw lub z powodu nieznajomosci
struktury, nie potrafi przekaza¢ werbalnie informacji, si¢gga po dziennik i szuka podobnej lub
takiej samej sytuacji komunikacyjnej” (Cieszyfiska-Rozek 2013: 350). Dla dziecka to istotna
pomoc, bo moze juz dzigki takim zachowaniom uczestniczy¢ w komunikacji.

Rysowanie 1 opisywanie w dzienniku wydarzen sytuacji, w ktorych dziecko dwujezyczne
uczestniczyto, pozwala je utrwala¢ i nanosi¢ na nie znaczenia stéw oraz catych konstrukcji
jezykowych. Dzieki tej technice terapeutycznej dziecko ma mozliwoS¢ pozna¢ nowe pojecia
i struktury w jednym i drugim jezyku, ktére pozwolg mu opisywac najblizszy Swiat oraz
skutecznie komunikowac si¢ z rodzing. Dziennik wydarzefn poszerza migdzy innymi zasob
leksykalny dziecka i uczy je stosowania regul gramatycznych (morfologicznych i
syntaktycznych), ksztattuje rozumienie sytuacji w Scistym powigzaniu
z werbalnym przekazywaniem znaczeh, uczy systemu jezykowego poprzez uzycie oraz
ksztattuje kompetencj¢ komunikacyjng i kulturowg (por. Cieszyfiska-Rozek 2013: 345).

W  sytuacji dwujezycznoSci szczegllnej wagi nabieraja wszelkie oddzialywania
logopedyczne majace na celu budowanie kompetencji narracyjnej w jednym i drugim jezyku.
Kompetencja ta bowiem zapewni dzieciom dwujezycznym lepsze rozumienie sytuacji
zyciowej, w jakiej si¢ znalazly, tj. funkcjonowanie na styku dwdéch réznych kultur.
Konieczne jest wtedy stwarzanie dzieciom wielu mozliwoSci do budowania tekstow
narracyjnych, przede wszystkim do opowiadania o wydarzeniach z wtasnego zycia. Bardzo
istotna jest tez wspdtpraca z rodzing dziecka, np. zachgcanie cztonkéw rodziny do tworzenia
poczatkowo prostych opowieSci, wierszykow, piosenek w ich rodzimym jezyku oraz do gry
na tradycyjnych instrumentach, gotowania tradycyjnych potraw, Spiewania tradycyjnych
rymowanek 1 piosenek, ktore sg reprezentatywne dla ich kultury. Spontaniczne tworzenie
opowiadan, zapisywanie informacji o waznych wydarzeniach z zycia pozwala uczy¢
rozumienia Swiata, w tym emocji, sytuacji i relacji spotecznych (Btasiak-Tytuta 2015).

Na kolejnych kartach w dzienniku dziecko poznaje swoich najblizszych, przedmioty z

najblizszego otoczenia, ale takze nazwy czynnoSci, ktére wykonuje lub sa wykonywane
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przez innych. Istotne znaczenie ma wtedy zapis, do ktérego w dowolnej chwili mozna
powrdci¢, a gdy dziecko ma problem z nazywaniem, podpisy pod zdjeciami, rysunkami
moga by¢ ponownie przeczytane najpierw przez dorostych, a potem powtdrzone przez
dziecko. W ten sposéb dziecko matymi krokami przygotowuje si¢, by w sytuacjach
komunikacyjnych w codziennym zyciu siggna¢, po to co utrwalone na kartach dziennika.

S. Grabias (2003: 211) podkresla, ze sytuacja narzuca spotecznie znormalizowany
sposob zachowania i wymaga uzycia dajacych si¢ z tatwoScig okresli¢, funkcjonujacych na
zasadzie stereotypu, Srodkéw jezykowych. Jezyk dziecka ksztaltuje si¢ w sytuacji zycia
rodzinnego w wypowiedziach w formie dialogu. Dialog ten jednak zwtaszcza poczatkowo
ma mie¢ jak najprostsza forme. Zwazywszy na trudnosSci dziecka dwujezycznego zwigzane z
rozumieniem i samodzielnym nazywaniem, warto si¢gac jedynie po wyraziste i prototypowe
znaczenia oraz po stereotypowe konstrukcje sktadniowe, by dzigki systematycznym
¢wiczeniom byto mozliwe ich odtwarzanie z pamieci. Nauczyciel/terapeuta powinien
podsuwaé pomysty rodzinie, w jaki sposéb kierowaé odpowiednie instrukcje werbalne w
trakcie rutynowych czynnoSci (ubieranie, mycie, sprzgtanie, zakupy itd.). To jednak osoby,
ktére spedzaja z dzieckiem czas, sg blisko, umiejg zinterpretowaé niejezykowe zachowania
dziecka 1 nazwac je, poczatkowo siegajac po najprostsze Srodki jezykowe, ktore beda mogty
dzigki temu wejS¢ do stownika dziecka. Istotne jest to, ze dzigki dzienniczkowi mozna
dostarczy¢ narzedzie nie tylko do opisywania Swiata, ale tez do nazywania uczu¢ (Orfowska-
Popek 2006). Swoje radoSci, smutki, pragnienia, ,,zachcianki” na poczatku dziecko bedzie
przekazywalo matce 1 innym osobom /nauczycielowi, terapeucie/ za pomocg swoistych
symptomow i sygnaléw niejezykowych!. Z jego zachowania mozna wywnioskowaé, co
chciato powiedzieé, np. dziecko wyciaga raczke w strong butki, a mama moéwi: Prosze butke,
kiedy potkneto si¢ i rozbito kolano, ptacze a mama méwi: UUU! Boli kolano. Adas ptacze -
eee. Adas jest smutny. Kiedy rozktada rece poszukujac zabawki, mama/nauczyciel wyraza to
stowami: Ojej! Nie ma misia. Gdzie jest mis? Jako ilustracje wystarcza rysunki
uwzgledniajace charakterystyczne cechy postaci biorgcych udziat w zdarzeniach, a obok
twarzy w dymku powinno by¢ zapisane to, co mama moéwi. Istotng role odgrywaja tez
rozmowy, ktore uwzgledniajg to co dziecko mowi, nawet jeSli bylyby to najprostsze
komunikaty. Bardzo wazne, aby dziecko bylo ciggle motywowane do powtarzania, do

naSladownictwa, ale takze, by siegato po dzienniczek wtedy, gdy ma problem z

I J. Cieszynska zwraca uwage na intencjonalno$¢ dziecka niemowigcego i proponuje ja nazwaé kompetencja
prekomunikacyjna. Autorka pisze tez o réznicy migdzy odczytywaniem znaczen przez matki i przez ojcow
(Cieszynska-Rozek 2013: 342).
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samodzielnym przekazaniem komunikatu. Warto tez zacheca¢ dziecko do wspottworzenia
dziennika. Rysowanie, malowanie czy pisanie to §wietna zabawa i jednoczeS$nie trudna nauka
wtedy, gdy obserwowane sg deficyty w sferze jezykowej. Z pewnoScia pomocne bedzie
wielokrotne aranzowanie sytuacji znanych juz dziecku 1 wielokrotnie w dzienniku
opisywanych, by samo miato szans¢ kolejny raz powtdrzy¢, a potem, by nabrato pewnosci,
ze samo potrafi nazywa¢ (Ortowska-Popek 2006, 2012). J. Cieszyfiska zwraca uwage, ze
,Prowadzac zapis nalezy pamietac, ze dziennik jest utrwaleniem rozmowy nawet wowczas,
gdy dziecko jeszcze nie przejawia intencji werbalnego komunikowania czego$§ drugiej
osobie. W pierwszym etapie, tak jak w rozwoju mowy dziecka, powinny byC zapisywane
samogtoski 1 wykrzyknienia petnigce funkcj¢ catych zdan. Kiedy jednak w stowniku dziecka
pojawiag si¢ nazwy wilasne, zostaja one potaczone z czasownikiem.” (Cieszynska-Rozek
2013:342). Podczas tworzenia dziennikOw warto pamigta¢ o nastgpujacych warunkach:

— Dorosty tworzy zapis wspélnie z dzieckiem dokonujac wspdlnie obserwacji zdarzen z
boku, z zewnatrz. Dziecko powinno by¢ zachgcane do wspéttworzenia zapisu
poczatkowo przez uzupelnianie rysunku czy uzycie samoglosek lub sylab a potem
takze zdan. (Cieszynska-Rozek 2013).

— Nauczyciel/logopeda lub rodzic/opiekun utrwalaja to, jak dziecko dziala w
przestrzeni, jak wchodzi w relacje z innymi, doktadnie obserwuja gesty i mimike
dziecka, by méc je uja¢ w odpowiednie Srodki jezykowe. Szczegdlnie interesujace dla
dziecka sg zapisy tworzone w momencie, gdy zdarzenia jeszcze si¢ dzieja. Dzigki nim
dziecko moze zrozumieé wiele zjawisk, sytuacji, relacji.

— Nalezy zwracaé dziecku uwage na przyczyneg, ktora poprzedza skutek i nazywac je, by
dziecko mogto szybciej pojmowac te trudne relacje i opisywac je jezykowo.

— Zapisy powinny by¢ sporzadzane do zdj¢c¢, schematycznych rysunkéw, paragonéw ze
wspélnych zakupéw, biletéw wstepu, folderow z miejsc wspdlnie odwiedzanych,
obrazkéw, ktére pozwalaja budowaé przestrzen zdarzen;

— W tworzonych na kartach dziennika historiach nalezy uzywac imienia dziecka, a tym
samym formy trzeciej osoby liczby pojedynczej (Cieszynska-Rozek 2013:340).

— Wyrazenia stowne uzywane przez matke, nauczyciela/terapeute powinny byc¢ proste 1
poprawne gramatycznie, odpowiednie do etapu ksztaltowania systemu jezykowego
(Cieszynska-Rozek 2013);

— Podczas tworzenia codziennych wpiséw nalezy tez pokazywaé dziecku kolejnosc,

nastepstwo, przemijalnoS¢ zdarzen, by w konsekwencji moéc zaprezentowal czas
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przeszty w opozycji do teraZniejszego czy pdZniej przyszly w zestawieniu z
terazniejszym i przesztym.

Warto siggac po tematy interesujace dziecko. Majg one dziatanie motywujace a dzieki
umiej¢tnemu wyszukiwaniu tematéw do opisania stanie si¢ mozliwe poszerzanie
stownictwa, doskonalenie struktur gramatycznych, a nawet budowanie wiedzy w
odpowiedniej dziedzinie.

Powinny by¢ zapisywane pytania i odpowiedzi z uwzglednieniem odwracania rél.
Moga to by¢ pytania, ktore ksztattuja rozumienie znaczef, porzadkujace wypowiedz
dziecka (wedlug, ktérych zostanie przygotowany spdéjny tekst) lub wzorcowe
konstrukcje, ktére moga zaistnie¢ z dialogach (warto je wtedy zapisywa¢ w dymkach
obok rysunkow twarzy osob bioragcych udziat w rozmowie).

Konieczne jest obrazowanie emocji na rysunkach czy zdjeciach i nazywanie ich.
Dzigki takim dziataniom zostang one oswojone. Dzieci dwujezyczne powinny mieé
mozliwo$§¢ nazywania towarzyszacych im w réznych sferach ich dziatania uczuc, by
dzigki temu lepiej i tatwiej radzi¢ sobie w codziennych sytuacjach?.

Istotne jest wielokrotne i systematyczne powtarzanie okre§lonych nazw, zwrotow.
Kiedy dziecko uczy si¢ czyta¢, w zapisie powinno si¢ stosowaé wielkie
drukowane litery. Mozna je takze stosowal, by dziecko czuto rado$¢ z

samodzielnego czytania, kiedy automatyzuje t¢ umiejetnosc.

Dziennik wydarzen a teoria jezykowego obrazu Swiata

W sytuacji dwujezycznoSci niezwykle cenne jest prowadzenie dziennika wydarzen w

obydwu jezykach. Rodzice postugujacy si¢ réznymi jezykami opisujg sytuacje w dzienniku

wydarzeh w swoim etnicznym jezyku (np. mama Polka po polsku, tata Niemiec po

niemiecku). Natomiast wtedy, gdy oboje rodzicOw-migrantéw posiadaja jeden wspdlny,

etniczny kod jezykowy — matka i/lub ojciec prowadza wspdlnie z dzieckiem dziennik

wydarzefi w swoim etnicznym jezyku. Je§li nawet rodzice ci znaja jezyk nowego kraju

osiedlenia w stopniu podstawowym lub Sredniozaawansowanym, nie moga prowadzi¢ w tym

jezyku dziennika wydarzen. Opisywanie wydarzeh w dzienniczku wymaga sprawnoSci

2 Obecno$¢ nazw uczué¢ w jezyku odgrywa wazng role w kontaktach spotecznych z otoczeniem, umozliwia
bowiem wydawanie sadow oceniajacych. Pozwala na poprawne odczytywanie i nazywanie emocji innych,
odpowiednig reakcje na nie oraz petne przedstawianie wlasnej osobowosci.
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systemowe]j 1 pragmatycznej, a zatem uzyty w nim jezyk musi by¢ zgodny z normg jezykowa.
Ponadto nie chodzi wytacznie o uczenie leksyki i regut gramatycznych, jezyk jest elementem
kultury. W jezyku zawarty jest caly dorobek kultury danej grupy spotecznej. ,Jezyk
odzwierciedla hierarchie wartoSci oraz system znaczefi, umozliwia dostgp do Swiata i
poznanie go w sposéb juz z géry okreslony, bo zawiera model §wiata (Swiatéw) i sprawia, ze
model ten (modele) ksztattuja nasze widzenie Swiata (Swiatow) i wplywa na jego (ich)
obraz” (Anusiewicza, Dgbrowskiej, Fleischera 2000: 20). Dzigki doSwiadczeniu
spotecznemu, cztowiek nie tylko opisuje rzeczywisto$¢, ale rowniez moze ja wartoSciowac

(Tokarski 2001: 343).

Woéwcezas, gdy rodzice nie postuguja si¢ jezykiem kraju osiedlenia, moga poprosié
nauczyciela z przedszkola lub szkoty, by pomogt dziecku opisywaé zdarzenia w dzienniku
w tym jezyku. NajczeSciej nauczyciele chetnie wiaczaja si¢ w taki rodzaj pomocy dziecku
dwujezycznemu. Zapisy w jednym i drugim jezyku warto zréznicowac innym kolorem (np.
kolorem niebieskim mozemy zapisywac zdarzenia w jednym jezyku, a kolorem czarnym w

drugim).
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Karta z dziennika dwujgzycznego Roberta (Zrédto wtasne)

Opisane zatozenia dotyczace prowadzenia dziennika wydarzefi w dwoch systemach
jezykowych wynikajg z teorii jezykowego obrazu Swiata, ktdra jest ,,zawartg w jezyku, réznie
zwerbalizowang interpretacjg rzeczywistoSci dajaca si¢ ujaé w postaci zespotu sagdéw o
Swiecie” (Bartminski 2006: 12). Jezyki réznig si¢ miedzy soba nie tylko zasobem
leksykalnym, regulami gramatycznymi i etykieta jezykowa, ale rowniez jako Swiaty
kulturowe, no$niki etnicznej tozsamosci (Wierzbicka 1990: 71). Wtedy, gdy opisujemy rézne
zdarzenia w dzienniku wydarzen w jednym i w drugim jezyku, uczymy dziecko postrzegac
rzeczywisto§¢ w dwojaki (r6zny) sposéb. Nie chodzi tu o ttumaczenie jednego jezyka na
drugi (tak jak ma to miejsce wtedy, gdy uczymy si¢ jezyka obcego), ale o to by opisywac
konkretng sytuacj¢ w specyficzny dla danego jezyka sposéb. Dla skutecznej terapii dziecka
dwujezycznego nalezy przyja¢ za W. Miodunka (2003), ze bilingwizm to posiadanie dwu
narzgdzi do samorealizacji, do tworzenia tozsamosci indywidualnej i stawania si¢ osobg w
dwoch réznych spotecznosciach. ZnajomoS$¢ dwoch jezykéw (w mowie 1 piSmie!) pozwoli

dziecku zatem wyrwac si¢ z jednostronnego ogladu Swiata.
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Ro6zne formy dziennika wydarzen

Dzienniki tworzone z dzieCmi dwujezycznymi mogg mie¢ rozne formy. Moga si¢ tez
zmienia¢ w zaleznoSci od etapu pracy, tak by przynosi¢ jak najwiecej korzySci podczas
nauczania jezyka. Najwazniejsze, by pamigtaC, ze jezyk zalezny jest od etapu
programowania, z kolei pierwsze wpisy zawsze odnoszg si¢ do utrwalonych na zdjgciach,
obrazkach, rysunkach sytuacji. W miar¢ narastania umiej¢tnosci jezykowych dziecka, nie
bedzie juz niezbedne wklejanie zdjec czy rysowanie i dopiero podpisywanie. Mozliwe bedzie
takze tworzenie zapisOw bez zdjg¢ czy obrazkow.  NajczeSciej spotykane formy
dzienniczkow, to:

- podpisy pod obrazkami, rysunkami, zdjgciami,

- zapisy w dymkach,

- odpowiedzi na zadawane 1 zapisywane pytania,

- kilkuzdaniowe zapisy odnoszace si¢ do konkretnych zdarzef rozgrywajacych si¢ w
obecnoSci dziecka; szczegdlna uwaga poSwiecona powinna by¢ na ujecie relacji
przyczynowo-skutkowych, czasowych oraz nazywanie emocji;

- zapisy odnoszace si¢ do sytuacji 1 zdarzen zaobserwowanych, do rozmoéw, do
przeczytanych tekstow z gazet, czasopism, literatury, do obejrzanych filméw czy spektakli

teatralnych (Orfowska-Popek, w druku).

Podpisy pod zdjeciami, obrazkami, schematycznymi rysunkami

To najprostszy sposéb na prowadzenie dziennika na poczatkowym etapie, kiedy dziecko
poznaje pierwsze znaczenia. Nazwania wymagaja najblizsi, ukochane zabawki, ulubione
jedzenie, przedmioty z najblizszego otoczenia i czynnoSci, ktére dziecko wykonuje lub
obserwuje. Wtedy moze by¢ jeszcze konieczne nazywanie za pomocg samogtosek, sekwencji
samogtosek, wyrazen dZwigkonaS§ladowczych, wykrzyknieh czy  pojedynczych
rzeczownikow lub czasownikow. Stopniowo jednak nauczyciel/terapeuta lub rodzic bedzie,
budowal zdania poczynajac od najprostszych schematéw zdaniowych typu podmiot-

orzeczenie 1 nastepnie je rozwijat zgodnie z etapami programowania jezyka.

Zapisy w dymkach
Nauczyciel/terapeuta lub rodzic rysuja schematyczne obrazki postaci /uwzgledniajac cechy

charakterystyczne wygladu: okulary, bizuteria, krotkie czy dlugie wlosy/ uczestniczacych w
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obserwowanych sytuacjach. Poczatkowo mozna je podpisywa¢ samogloskami,
wykrzyknieniami czy sylabami otwartymi, jezeli sa to zapisy w dzienniczku dziecka
nieméwigcego. W kolejnych etapach pracy z dzieckiem w dymku obok twarzy jednej z
postaci nalezy zapisa¢ pytanie, a w drugim dymku poda¢ odpowiedZ /pojedynczy wyraz czy
zdanie w zaleznoS$ci od etapu programowania jezyka (na ten temat: Cieszynska-Rozek 2013).
Na poczatku zaréwno pytanie, jak i odpowiedZ tworzy dorosty i w obecnoSci dziecka je
zapisuje, oczekujac na powtdrzenie przez dziecko. W ten sposéb dziecko trenuje, by w

przysztoSci samodzielnie odpowiadaé na pytania, ale takze pytac.

=51 CP) £8 3 X CRUTRE] [PSA ) WP 1§ 5T e b 90 § 4 % BT |
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Karta z dziennika dwujezycznego Owena (Zrédto wlasne)
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Karta z dziennika dwujezycznego Owena (Zrédio wilasne)

Odpowiedzi na zadawane i zapisywane pytania.

Istotng pomocg, zaréwno dla dzieci, jak 1 rodzicow jest dziatanie wedlug schematu
wyznaczonego przez pytania, ktére poczatkowo przygotowuje terapeuta/nauczyciel. Warto
zwroci¢ uwage, ze pytania w zaleznoSci od poziomu umiejetnoSci dziecka muszg mie€ ré6zng
forme. Przyktadowe pytania ukazuja kolejne stopnie trudnoSci w pracy nad budowaniem
systemu jezykowego. Dziecko czyta pytanie 1 pod warunkiem, Ze je zrozumie poszukuje
odpowiedzi. Rodzice powinni mu w tym pomdc, formutujac odpowiedz, by dziecko zapisato.
Jesli dziecko nie potrafi pisaé, to rodzic dokonuje zapisu. Pytania majga podejmowac rdzne
tematy /mogg si¢ powtarza¢ w pewnych odstepach czasowych/, tak by codziennie nie trzeba
byto budowac takich samych odpowiedzi. Aby dziecko nie powielalo schematu na kolejnych
kartach, najlepiej, by pytania rodzily si¢ na biezagco pod wplywem obserwowanego

zdarzenia, sytuacji, w ktorej uczestniczy tez dziecko.

Kilkuzdaniowe zapisy odnoszace si¢ do konkretnych zdarzen rozgrywajacych sie¢ w
obecnosci dziecka

Szczegdlnie interesujace dla dziecka, takze motywujace je do dziatafi jezykowych sa zapisy
tworzone w momencie trwania zdarzenia. Takie sytuacje ulatwiajg dziecku zrozumienie
wielu zjawisk, sytuacji 1 relacji. Prowokuja takze do nazywania emocji, ktore towarzysza

zdarzeniom, by dzigki temu lepiej i tatwiej radzi¢ sobie w codziennych sytuacjach. Z kolei
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umiejetnoS¢ nazywania emocji 1 uczuc jest niezbedna do podejmowania 1 podtrzymywania

prawidtowych relacji spotecznych.

Zapisy zainspirowane sytuacjami i zdarzeniami zaobserwowanymi, rozmowami,
przeczytanymi tekstami, obejrzanymi filmami czy spektaklami teatralnymi.

Zapisy tego typu wymagaja juz wysokich umiejetnosSci jezykowych. Bardzo istotna jest
pomoc dziecku w wyszukiwaniu tematow do opisania. Dzieki takim dziataniom dorostych
tatwiej jest zmotywowac dziecko do trudnych jezykowych ¢wiczef, ktére pozwolg poszerzy¢
stownictwo, doskonali¢ struktury gramatyczne, a nawet budowaé wiedz¢ w odpowiedniej
dziedzinie.

J. Cieszynska pisze ,,0 tym, co zapisaé, decyduje sytuacja, zainteresowanie dziecka,
waga wydarzenia. Na to, jak zapisaé, ma wptyw poziom opanowania systemu jezykowego
przez dziecko.” (Cieszynska-Rozek 2013:349)

Potaczenie programowania jezyka na zajeciach terapeutycznych z tworzeniem dziennika
w domu, przynosi wymierne efekty. S one widoczne w jezyku, jakim komunikuja si¢ dzieci

dwujezyczne bedace pod naszg opieka.

Zakonczenie

Budowanie dwdéch systeméw jezykowych w umysle dziecka bilingwalnego odbywa sie za
pomoca dialogu z druga osoba. W sytuacji dwujezycznoSci konieczne jest rozumienie, ze jeSli
jednojezyczne dziecko potrzebuje wielu okazji do stuchania jezyka i postugiwania si¢ nim, dziecko
dwujezyczne potrzebuje tych okazji jeszcze wigcej. Do prawidtowego rozwoju matego dziecka
niezbedny jest wspdlny kod jezykowy z rodzicami i mozliwo$¢ przekazywania kontekstow
kulturowych oraz petnej komunikacji z matkg i ojcem w ich jezyku etnicznym. Rodzice oraz
specjaliSci pracujacy z dzieckiem migrantéw musza pamig¢taé o tym, ze dwujezycznoS$¢ stanowi
korzys§¢ dla dziecka tylko wéwczas, gdy ma ono szans¢ rozwingé w petni kompetencje jezykowe,
komunikacyjne oraz kulturowe w obu systemach jezykowych. Dwujezyczno$¢ nalezy postrzegaé jako

szerokie spektrum zalet 1 probleméw, a nie stereotypowo 1 jednowymiarowo.

Streszczenie

Coraz wigksze do§wiadczenie w pracy z dzieémi dwujgezycznymi pozwala terapeutom

szkoty krakowskiej skuteczne budowal dwa systemy jezykowe w umySle dziecka
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dwujezycznego oraz ksztattowac jego kompetencje komunikacyjng w obydwu jezykach

miedzy innymi dzigki technice dziennikéw wydarzen. Nadrzedng funkcja dziennika jest

pomoc w nabywaniu i bogaceniu jezyka.
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